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1. A neveléstorténet is, mint minden torténeti kutatds,
az emberi multnak, mint egysépesen tsszefiiged epésznek
epyik részét, epyik oldalit iparkedik rekonstruilni. De vajjon
mit boesdt it a neveléstOrténet a maga kapujin, amikor a
multnak rengeteg szétszort targyi és irisbeli emléke, doku-
mentuma, adata tirul fisl elstte? B kérdésre nyilvin ez a
vilasz : & multnak mindazt a mozzanatit, amely o neveldsre
vomatkozik., A kivalasztis mérdvesszeje a nevelés, Anmak
tehdt, ald a nevelés torténdsze akar lenni, természetesen
mar eleve, torténeti vizspilata elfitt, tisztdhan kell. lennie
a nevelés fogalmival, hogy ennck ismertettjegyeit alkalmaz-
hassa a tOrténet nyers anyagira. A nevelés eszméje tehit
mér elére megszabja a neveléstorténet anyagit, viszont
ebhben az anyaghan mér immanens médon bennrejlenck azok
az irinyvonalak, amelyek szovidménye a neveléstirténet
strultiiedja,

A neveles & meglévd kuoltirjavak Atszirmaztatisa a
kiwetkezd nemzedékre, hogy ezeket necsak megdrizze, ha-
nem tovibb is fejlessze, Az elsd kérdés tehiat az, vajjon
mit értiink fulfdrjavalon, melyeket a nevelés tovabbirikit
nemzedékrdl nemzedékre? A nélkiil, hogy most itt a kulttra
fogalmat mélyebben elemerndk, megallapithatjuk, hogy egy-
egy kor kultirjavain értjitk vallisit. vilag- és életfelfogasat,
suaktundomanyait és filozdfidjit, erkolesi és jopi kodexét,
politikai életformait és szervezetét, miivészetét és irodalmat,
gazdasigl és technikai formiit. A nevelés torténete azt
vizagilja elsdsorban, vajjon hogyan, milyen eljirdsmaodok
vagy intézmények atjin szdrmaztatjik tovibb az egymisra
kovetkezd nemuedékek ezeket a kultftrjavakat ¥ micsoda rosnt
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vesz ebben a munkiban a esalad, a kisebb-nagyobb tirsa-
dalmi kozosség, ax dllam, az egyhiz, az iskola? A nevelés-
torténet tehiat elfszor a nevelésnek egy-egy korszakban le-
folyd tényleges midjat és rendjét. a neyelési eljardzokat es
intézményeket vizsgalja.

2. A kultdarjavakban azonban, mint egy-egy korszak

torténeti termékeiben a priori médon — tudatosan vagy
tudattalanul — bizonyos értékek, esgmeények rejlenck, me-

lyeket az emberi tevékenység megvaldsitott hemnik, Egyik
nemzedék a masiknak a kult@rjavakat azért adja it nevelés
fitjan, mert értékeseknek tartja Sket, A nevelés nem is egyéb,
mint az 0j sarjadék lelkének ezen értékek irdnydban vald
formilasa. Minden nevelés emberformélis, dmde ez elétt az
alakito tevékenység elGtt bizonyos céloknak, eszményeknok,
embermintiknak kell lebegnitk, amelyeknek megvaldsitasit,
legalibb megkozelitéstt az idbsebb nemzedék kivinatosnak,
46t kotelességszeriinel tartja. A meglévinél még kilomb,
tokéletesebh embert akar. Egyesck céltudatosan szerkesatik
meg az ij embereszményt s az ennek megvaldsitisit srolgdld
neveld eljirasokrdl és intézményekrdl elmélkednek. A kor
meglévd kultirdjin, az ebben rejlé értékfelfogison, ezt az
értékfelfogast tovabb kozvetitd nevelésen és intézmeényeken
kritikit gyakorolnak, & helyettik 6j, az addigi embereszmeé-
nyektél eliitd idedlokat szerkesztenck. A neveléstorténetnek
tehit az 8 masodik feladata, hogy az egyes korszakok nevelési
elméleteit is vizsgilja.

3. K ponton a neveléstorténet a legszorosabb kapesolatha
jut a filozofia torténetével. Az ij embereszmény konstrukeidja,
{ij értékfelfopis kialakitisa ugyanis filozéfiai gondolatmunka.
A kultfira az értékek rendszere, amelyek emberi tevékenység
tjan o kultarjavakban oltenek alakot s torténetileg objek-
tivaladnak. Minthogy pedig a kultGrjavak (vallisi, erkolesi,
joi, miivészeti, technikai. politikai intézmények és mozgal-
mak) sokszor egymésnak ellenmondanak, bennilk ellentétes
értékfelfogisok erjednek-forrongnak, az a vigy thmad, hogy
ennek a zlivzavarnak kozos elvi alapjai vizsgilat ald vettes-
senele. A kultira tehat ontudatossd iparkodik vilni, mintegy
dneszmeletre tor.
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A kulttrinak ez az dntudatossi vilisa a filozéfidban
megy vighe. A filozdfus arra torekszik, hogy a kultira szét-
folyo anvagat bizonyos egyetemes kategdriik koriil kristi-
|yositsa, fogalmi rendszerbe foglaljn, Amikor egy-egy korszak
életérzése, az emberi élet értekérdl és espményérdl taplalt
felfogisa megviltozik s 0j értékrendszerre, azaz kultirara
tor, akkor egy-cgy filozdfus szerkeszti meg, kisehb-nagyohb
radikalizmussal, az értékek i rangsorat ¢ azt az ember-
modellt, amelyben mint eszményben az 4 értékfelfogis
testet 6lt. Alhoz azonban, hegy o kultGrinak 4 érték-
tartalma a fiatal embersarjadékban gyikeret verjen és meg-
valésuljon, 4j lélekformald tevékenységre, j szellemil neve-
lésre és intézményekre van sziikség, A filozdfus tehat a régi
kultdra kritikijanak, s az Gj kultira értékfelfogfisinak vo-
nalit egészen természetesen hitwa ki tovabb a nevelés
teriiletére : a filozéfus onként pedagigussa vilik, a koltar-
filozdfia nevelézelmélethe torkollik. A neveléstorténet tehit,
mint a neveléselméletek thrténete, a filozdfin torténetének
nyoméban halad. Csakis az utébbibél tudja folfejteni a
agiilakat, amelyvek dérthetivé teszik elftte az O nevelési-
miivelfdési idedlokat. Platonnak grandidzus dllampolgir
neveléselmélete esakis a legfébb 6 ideoldgidjiban, az erkiles-
nek pénoroy padpa-ként valé felfogisiban leli magyarfzatit.
A kiwépkor nevelési rendszere n keresstényséo életfelfopisi-
nak wvallisos transzeendenciijan nyugszik., A renaissance
humanizmusinak pedagégiai eszményképében az antik vilig
immanens értékfelfogisinak misfélezer év multdn vissza-
tilkrozddd sugarait foghatjuk fel. A felviligosodis hatalmas
pedagdgini lendilletének, magabizé optimizmussal gyirtott
nevéléselméleteinek forrfise a XVIIL szézadnak folyton
i kultfrirdl & a haladisedl filozafild szelleme, melynek £i-
vonasa i racionalizmus, naturalizmus, individoualizmus, utili-
tarizimus és térténetellenes értékfelfogis, Diderot, Helvetius,
a filantropistak, a’' nevelés Allami jellegét hangstlvozd s az
iskolikrol sokat elmélkedd és rendelkezd fejedelmek (pl.
Nagy Frigyes, II. Jozsef) mind a felviligosodds kultfr-
ﬁlﬂﬂfﬂﬁfljéalltlk értékhierarchidjat iparkodnak a valdsagha at-
iiltetni’ Rousseau pedagégiai programmija kultGrflozofiajh-
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nak alkalmazott folvtatdsa. A német filozdfia klasszikusai
Kant, Fichte, Schleiermacher mind sietnek az idealizmus
dletfelfogisinak pedagogiai kivetkezményeit levonni. Herbart
filozdfidjanuk természetes és logikus folytatisa nagyhatisi
neveléstedriaja. A XIX. szdzad pozitivistii sem késnek ter-
mészettudomanyi kategériikon nyugvo, rendszerint more
biologiro szorkesztett vilagfelfogisuk nevelési kivwethezmen yei-
nek kifejtésével (Herbert Spencer, A, Bain, Ostwald ath.).

A filoz6fia és pedagdgia e szerint a legszorosabb kapeso-
lathan van egymdassal: a kultira, mint értékrendszer ver
kizottik logikai ¢és torténeti hidag. Tnnen érthetd, hogy a
pedagégin mis tudomanyokkal szemben ép agy apkkal ben-
s6bb viszonyban van a maga torténetével, mint ahogy a
filozdfia. A filozofiai irodalom igen tetemes része — fokép
a hisztorizmusnak a X1X. szdzadban valé fellendilése dta —
a filozofia multjara vonatkozik ; hasonlékép a pedagdgiai
irodalom jelentékeny teriilete neveléstirténet. Az egyetern
eléadisok korében is a nevelés multjanak felderitése — ép
gy mint a filozéfilé — sokkal nagyobb szerepet jatenik,
mint birmely mis tudominy torténete. Az egyetemek tan-
rendjében nem talilhaték a fizika, kémia. biologia tirténetére
vonatkozé rendszeres eldadisok. Az egyetemeken nem hallunk
elondasokat ArchimedesrGl vagy Eratosthenesrdl, Newton-
r6) vagy Helmholtzrol, Darwinrdl vagy Pasteurrdl agy, ahogy
Platonrol vagy Aristotelestdl, Leibnizrél vagy Kantrol, Co-
meniusral vagy Pestalozzirol. Valaki kiting fizikus, Leémilens
vagy matematikus lehet, a nélkiil, hogy tudomanyfinak tor-
téneti fejlédését behatébban ismerné. De vajjon lehet-e
valaki nagyobb szabdsii filozdfus vagy nevelésteorétikus a
filozofin vagy a pedagégia torténeténck mélyebb ismerete
hijan?

Természetesen valamennyi tudomény korében rendkiviil
tanulsigos és elmegerjesztié a szellemi vilig nagy demiurgo-
azainak, a klasszikus feltalalé és felfederd géniuszoknak
gondolatmunkajat lépéardl-lépésre kisérni, hatalmas egyéni
elmefeszitéseiket Gjraélni, attord beldtisaikat Gjragondolni,
szellemiik logikai-metodikai szerkezetébe behatolni, Vala-
mennyi tudoméany torténete ezen a szuggesztiv hatéson kivil
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azért is jelentds, mert foltarja elfttink a tévedések tipikus
itjait is: nemesak azt mutatja meg, hogyvan kell gondal-
kodni, hanem azt is. hogyan nem helyes gondolkodni. Ezek
az okai annak, hogy az. aki szaktudoményinak magaslatira
emelkedett, rendszerint érzi is a torténeti ismeret sziikedgét.
A kival6 szakbavirok ezért gyakran historizdalnak. Mach az
Erkenntniz und fretumban s fizikira néuve erdsen hang-
siilyozza, hogy az alapfogalmaknak mély és teljes megértéce
o torténeti fejlédés ismerete ndlkiil nem lehetséges,

A filozdfin s nyvomiban a pedagdgin torténetének azon-
ban elvileg még més, egyetemesehb jelentdsége is van, mint
# szaktudomanyok térténetének. A filozdfin ugyanis lényvegé-
ben — mint Hegel mér ramutatott — ae emberi szellemnek
magirn espmélése. A filozdfia torténete pedig anmak a fej-
ladési itnak nyomozdsa. hogyan iparkodott az emberi szellem
a moga megismerési formiit és értéhkelédsi madjait tudatossd
tenni, a vilig és az élet végsd elveire nézve egységesen dllist
foglalni, azaz a tények és értékek vildghira vonatkozé egye-
temes felfogieit fogalmilag egységesen kimunkdlni és meg-
formulizni. A filozdfia torténete mintegy folytonos kisdrlet
arra,. hogy az emberi szellem Snntmmagit fokozatosan meg-
értze. Minthogy pedig az emberi gzellem a kultdriban bon-
takozik ki s fejti ki azt, ami benne szunnyad, tigabb érte-
lemben a filoxdfin tGrténete az emberi kultiea elvi magira
esgmélézénel tirténetie.

A pedagdgia torténete vgyanerrdl a tirdl fakad : o
nevelés ugvanis azx emberi 1élek formalisa. ez pedig eleve
foltesz bizonyos embereszményt, ez viszont a kultdra értékei-
nek valamiféle, tudattalan vagy tudatos felfogisiban gvis-
kerezik. Ha a nevelés fejlett fokon mar tervezerii tevideny-
stg. akkora meglevd koltlra maghra esemélésén és kreitikijan,
az igaznak tartott embereszmény megsrerkesztésén, azaz filo-
zofiin alapul. A nevelés torténete tehit ép oly szoros kap-
caolatban van a filozdfia torténetével, mint a nevelés elmé-
lete a filozdfidval. A pedagdgia torténetének tehit ugyanaz
a mely elvi jelentSsége van a pedagdgiira nézve, mint a
filozéfia torténetének a filozéfidra vonatkozdlag.

4. A nevelestirténetnek a pedagdgira vonatkozd kiilo-
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nis jelentosége azonban nemesak abbdl fakad, hogy a filozd-
fidval a legszorosabban teszerztividik, hanem abbdl iz, hogy
a pedagdgia, mint az emberi lélek formaldsinak tudoménya,
targya természeténél fogva szellemi tudomdny. Mar pedig &
szellemi tudomanyokra néave a torténeti fejlidés ismerele
mindig lényegesen fontosabh, mint a természettudomanyokra
nézve, Minden szellemi tudomény voltakép azzal foglalkozik,
vajjon hogyan objektivalja magit az emberi szellem s kul-
tlira egy-egy irdnyaban. A szisztematikus szellemi tudomé-
nyok (illamtudomény, jogtudomany, filoldgia, nyelvtudo-
many, irodalomtudoméiny, mivészettudomany, kozgazdasig-
tudomény sth.), mint ilyenek, az emberi szellemmek kiilon-
féle életformbit o jelenre vonatkozdan vizsgiljik, Amde
tmkényteleniil, akarva-nemakarva, mindegyik azonnal &t-
peiiszik o torténeti sikra : a mai szellemi életformakat csak
figy tudjik megérieni, ha megvizsgiljik, hogyan viltak a
fejlédés folyaman épen ilyenekké. A szellemi termékeket és
alukulatokat, ezek lényegét és értékét csakis torténeti fejld-
désitk tarhatja elénk. Ki tudja megérieni a mai éllamszer-
kezetet. jogrendsgert, vallisokat, nyelveket, irodalmakat,
mivészeteket, tarsadalmi és gnzdasigi életformilkat torténeti
fejladésiik ismerete nélkiil? Az ember szellemi életére és
kultirtjira vonatkozd minden kutatés egészen terméswot-
szerien historizdl: a konkrét torténeti kialakulis szemléletes
ismeretét rendszerint alapul veti a gzellemi életformak elvont,
fogalmi kifejtésének és rendszerezésénck. A szellemi tudomi-
nyokban a spisztematika mindig At van itatva torténets
mozzanatokkal. Miért? Mert minden, ami szellemi, egyszer-
smind torténeti. A szelleminek a természettel szemben sajit-
siga, hogy valami mindségileg fjat, értékbeli novumot,
eredeti, elfre ki nem szamithatd (mert nem mechaniliug),
irraciomilis mozzanatot tud felszinre vetni, olyat, ami addig
nem volt, ami & fejlddésben 4j lineszem, A szellemnek ebhbdl
a teremtd, onmagit felfokozd mivoltibdl érthetd, hogy a
szellemi tudominyokban a természettudomanyokkal szem-
hen annyira tilnyomd a torténet] svempont és felfogismad.
A szisztematikus kutatés itt természetszertien folyik 4t a
tirténelmi vizsghlatba, A wvallisea, &llamra, jogra, nyelvre,

miivészetre sth. vonatkozd kotatdsolnalk arinytalanul nagy
risze torténelmi természett (L. Tdrtdnelfilozdfic 1924, ¢
mivemet, 206. L.

Ugyanes &ll a pedagdgidra nézve is. Thrgyva a nevelés,
mint o kualttra dtszfrmaztatdsanak kilonféle madja, Eeek
az eljarasmodok ésintézmények mind lelki rahatdsokat célog-
nul, értékelket valdsitanak, tlnyomdan szellemi természetiiek.
Lényegitk akkor tdrul fel igazin cldttiink, ha ismerjitk az
egyes korszakokban jelentkezd formiikat, fokozatos fejli-
désiiket. Mai erkolesi neveld eljdrsainkat, iskolai jutalmazd
és biintetd politikinkat, tanterveinket, iskolatipusainkat,
iskolai fegyelmi szabilyzatainkat, oktatési madjainkat sth.
valdban tudatosan akkor értjik, ha ismerjiilk azt a torténeti
utat, amelyen iddig fejlidtel.

Fommebb azt mutattuk ki, hogy a nevelés tortenetének
a pedagdgitra nézve ennek filoxdfiai jellege miatt sajitos
elvi jelentdsége van. Most meg azt igazoltuk, hogy a nevelés
tirténetének kitltinds szerepe ¢é5 fontossiga abbdl is folyik,
hogy a pednggia szellemi tudomény. Az elébbiben a neveles
tirténetének az az oldala domborodik ki, hogy a nevelés
elméletek torténeti vizsgilata ; az utébbiban pedig az a
feladata tirul elénk, hogy a pevelési eljirismdédok és intéz-
mények, mint szellemi életformik  térténeti fejlidésének
lutatisa, A pedagogiat tehat a maga tudominystrukidrija
mindkét oldalrél a legbensébb viszonyba zarja a tdrténeti
vizagdlattal : az idedlszerkesztés értéksikjirdl is, mert filo-
zéfin, de meg d nevelésmadok és intézmények ténysikjirdl is,
mert szellemi tudominy, természetszerien tolddile 4t o tor-
téneti fejlidés vizsgalatianak teridetére. A neveleés tudominyi-
nak szisztematikus és genetikus része egy szerves egésznek
csak két mozzanata,

Az egyoldali, antiquirius szellemi, terméketlen histo-
rizmus & multat esak magiban nézi elazigetelt szingularitisi-
ban : a racionalista szisztematikus felfogis viszont esak uz
idefkat nézi, a nélkil, hogy vizsgilnd, miképen fejlidick =
valtak tudatosaé. Az ignzi torténeti felfogis az idedkat mindig
a maguk fejlddési fokin ragadja meg : hogyan bontakozik
ki az idedk immanens ereje a torténet folyaman? [gy ter-




10

mékenyiti meg egymast ktlestndsen a torténeti és o suiszte-
matikus kutatis,

Jellemzd, hogy akkor indul meg a neveléstbriéneti
vizsgilat, amikor Hegel hatisa alatt a historizmus dltaliban
ki kezd bontakozni a filozdfia és a szellemi tudoményok kore-
ben. Az elst neveléstirténészek a hegeli iskola hivei (Fr. Cra-
mer, A. Kapp, G. Thaulow), akik egyben mindjart Ossze-
kapesolni iparkodnak a térténeti és a szisztematikus fel-
fogdamadot,

1.

. A nevelés tirtenetének, mint minden térténettudo-
manynnk, elsd honkrét munkdja e ddnyelnel a nmeglévd
forvasolbdl vald pontos seegdllnpitdac.

A mibsodik teendd mar sokkal bonyolultabb @ a genctikus
megértés, vagyis annak vizsgélata, vajjon milven hatdesal
volt a nevelés eszményeinel:, eljardsmddjainak és intéamé-
nyeinek, mdsfelil a neveléselméleteknek lialakolisira a kor
valliga ég erkilese, jori kidexe és politikai szervezete, szak-
tudominya és filozafidja, mivészete s fikép irodalma, gazda-
sigl &5 technikai formdd, a kivald egyéniségek és a nemzeti
szellem, a tarsadalom egyes rétegeinek miivelddési allapota
es saitkséglete.

Bz oo wvizsgilat kettire ivdnyulhat., Eldsatr a kuoltira
imént felsornlt torténeti tényezdiben rejlé lellisdgre, guyi-re
g emnek bowzdlis feltételeire és folyamatairva : miképen for-
milta (okozfa) & vallisos éreés, ax életfellfogis, egv-egy szak-
tudomany fejlddese és {alsilya. a milvészi (irodalmi) fzliés
valtozdsa, a gazdasigi é: tdrsadalmi dllapotok fokozatos
eltolddisa, a politikal hatalomeloselis madosulisa, egyv-egy
nagy toriéneti egyéniség sugalmard ereje. a korszellem dt-
fordulisa sth. a nevelésre vonathkord felfopisck és intézmé-
nyek atalakuolisat? Masodszor: a vizsgilat irinyulhat arra
i azellemre, hipog-ra, ertelemre, jelentésre, amely a nevelés
esamenyeiben, intézményeiben, szabilykodexeiben megnyil-
vanul, Bkkor az a kérdés, vajjon miczoda szellem, axan értélk-
rendszer objektivilddott a nevelés miiveltségi tartalmiban,
micsoda értékeket iparkodott megvaldsitani a nevelts a maga
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intézményei Otjan, Ex nem oksigl magyardzal, hanem a
koronkint jelentkezd értékintencidk, azaz raciok megéitése,
ma divatos szoval élve : szellemioricneti kutatis,

fi. Hogy a nevelésttivtdnetnek az G, n. szellemtirténethes
vald vissonyiat tlzetesebben szemiigyre vehessik, el kell
mélyedniink a pussta lelkiségpel szemben a szellemmnek elem-
zeséhe,

A természettudomanyok o természet kiilsd tényeit meg-
dllapitjik, oksigi, azaz torvényszerti kapesolatba Allitjak s
ezzel magyardzzak. A tudoméinyos kutatdsnak ez a felfogis-
mbdja hatolt be tnkényteleniil a szellemi tudomanyokba is,
igy a XVIL szézad 6ta a pszicholégifba és a X1IX. sehzad-
ban o természettudominyi modell utin indulé positivizmus
utjin a torténelembe is. Pedig nagy killonbség van a fizikai
65w lelki-seellemi élet természete kiwitt - az ntobhit nemesak
okokkal magyarazzuk. hanem jelentéselbil, eélokbdl, rieickbil
meg is értjitl (Dilthey.) A pszicholégus is, kétségkiviil olyan
fajta mdodon, mint a természetbiivar, allit fel ilyen oksigi
kapesolatokat : a fényinger az oka a fényérzetnek ; a sertés
haragot okoz; ilven és ilven szinek egyiitlese kellomesen hat
a veszedelem latisa o menckiilés hirtelen akarasat idéei eld
stb. Ugyanilyen konkrét lelki oksdg kapesolatokat lépten-
nyomon llapit meg a torténésze iz, Mindes automatikusan
lepergd lelki torténésekre vonotkozik, o nélkiil, hogy értel-
miikre, jelentésiikre irinyulne & figyelem, Ugyanazon elemi
lelki folyamatok (szemléletek, képretek, érzelmek, akarisok
s exek killintéle kapesolatal) egyvforman eléfordulhatnak igen
kiltmbioad lelki aktusokhan :  megismerd, vallizos, crkilesi,
eaziotikai, politikai sth, dlményeliben, Az utdbbialad azon-
ban az killénbozteti meg a puszta lelki torténésekidl, hogy
bizonyos irdnyd értelmiik, jelentésiik van. Bz ax értelem,
jelentés dgy fhmad, hogy az én belsdleg rivonathostatja
{intencionalja) magat valamely tirgyra, Az intencids aktus
vagy egy targyi ténydllast megillapit (a kréta fehér’), vagy
pedig valamit szeret-gyilsl, kivin-elutasit, akar-nemakar.
A szeretet-gylilolet. torelivés, kivansig, akards, cselekvés
gjelentésébensy mindig valami értéknek elismerése vagy el-
vetése lappang, melyeket a torekvés, vigy, akarat megvalé-
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sftani vagy clharitani torekszik, Még a tényitélethen is rejlik
hizomyos értékvonatkoztatiis : az igaz tényillist elismeri, a
nemigazal elveti, tehit az igazsigérték megismeresének moz-
zanata jatszik benme szerepet. Mi kblestndz tehat a lelki
aktuscknak eértelmets, delentésts? Az édrtékelre vald vonat-
koztatas, Ez avatja a lelki tevékenvséget a puszta lelki
(qoyh) folott sszellemivés (dyes-jelleglive); ex killtnbiztets
meg az dllatol automatikus lelki torténésetdl az emberek
szellemi tevékenységét, Bz a killonbség a nyitja annak, hogy
az embernek  van  kultdrija, melvben Ortékeket  valdsit
meg, mig az Allatnak ninesen ; ezért fejlidhetik az emberiség,
ezért van torténete, melyben szelleme fokozatosan feltdrol
(humanitas), mig az dllat csak a mindig egyforma fajtipus
biolégial fenntartasiban reked meg.

7. Nyilvinvald, hogy az, ami az ember tirténeti életének
lényege, nem a puszta auntomatikus lelki torténes, hanem
n sokféle szellemi aktus, torekvés, akards, mely az élet minden
mozzanatat, egyéni és thrsas viselkedeésmadjit at- meg at-
hatjn, A szellemi aktusok pedig, amikor valamely értékre
irinyulnak, ¢élt iparkodnak megvalGeitani. Az emberi visel-
kedést 68 cselekvést elsdsorban edlokbdl, eél-jelentéselkbil
trtjitk meg. A vilagossdg killtnbozd fokozatival, homdlyos
eztonszeriiséprel vagy evidens észszeriiséggel jelentkexd codl
ad értelmet’, .jelentést® az emberi tevékenységnek.

A céltudat dintd jelentdségi az ember szellemi-torténeti
viligaban. Itt ugyanis a célrn irdnyuld szandék, mint vald-
sigos belsé hatd ok, mint a lelki folyamatot valdban eleve
belitleé]l irdnyitéd és formalé tényezd swerepel. A szellemi
életben nemesak a posteriori nézek valamit eélnak és eszkioz-
nek, mint a természetben, hanem tudatosan, a eselekvis
nieginditdsa elitt is, azaz ith teleoldgiai oksig jatszik szerepet.
A ofl ad belsd egységet a lelki tartalmak felmerilésének és o
eselekvésnek. Aw én a lelki oksdgot o cél kitlizése és akarisa
altal & maga szolgdlatdba tudja allitani. A célnak ex a vald-
shigos hat6-okozo szerepe teszi lehetdveé a puszta Gsztonszeri
lelki tirténéssel szemben a kultirat, mint a vilagot és életet
értékel értelmében alakité tevékenységet, s ezzel az emberi
haladést. A természet targyait és folyamatait, mint elGzzir

I3

Dilthey hangsilyozta, hatd okokbdl magyarazzuk, a kultara
szellemi-torténeti viltozdsait és termekeit pedig eclokbal
meg is értjik.

A eélokban pedig mindig valamely értékfelfogis rejlik.
Az ertékhordozd cél-tartalom kolesondz az emberi tovékeny-
stgeknek és alkotdsoknak belsd értelmes egyseget, szellemi
jelleget. A vallasi, erkilesi, tarsadalmi, politikai mozgalmalk,
milvészi & irodalmi alkotfsok, gazdasigi-tirsadalmi irany-
zatok, intézkedések sth. mind lényegiikben célokbol, avaz
érickfelfogasokbdl érthetdk. Az ember oélkittzd lény, tehit
ertekvaldsitd lény, tehit szellemi vagy kultirlény.

A céltudat & a benne rejlezd érié¢kinlencid e szerint @
torténeti megértés kulesa, Mi ver hidat az eddig kiilon-
vilasztott lelkiség és szellem, goyd) és Adyos kozitt o torténeti
vizegilathan? A célnak, az értékfelfogiznak hatd, okozd
jellege. A szellemet vizsgiljuk, ha az emberi cselekveéselkben
w & kultira termékeiben o jelentést, értelmet, értéktartalmat,
értékazerkezetet kutatjuk, amelyek azokban testet oltottek.
5 a lelkiséget vizsgiljuk, ha azt vessziik szemiigyre, hogyan
hatottak ezek az értéktartalmalk, mint célok az egyéni vagy
kollektiv lélekre. nyvomukban micsoda lelki okozdsi folya-
matok jelentkeztek?! lgy a torténeti kutatishan szellem és
lelkiség felsébb egységhe zirul @ egymast kblestmosen fel-
tételexd, korrelativ tényerdk. A szellem csakis lelki tevékeny-
ségek, a6t pszichofizikai folyamatok Gtjin nyilvanulhat meg
g tlthet kilss forméit az emberek viselkedéseiben, a kolttra
alkotisaiban s intézményeiben.

8. A Lultdra szd harom fogalmi jelentést takar. Fldsetr
jelenti az értékek, eszmények rendszerét (a kultira sfatifus
fogalma). Masodszor ezen értékek megvalosftasiara irinyuld
tevékenységet ¢ tudominyos gondolkoddst, miivészi alketo-
munkit, erkolesi cselekvést, vallisos kultuset, jogalkotist sth.
(8 kultira dingmikus fogalma, melynek ssubjektiv jellege
van : miivelddés). Harmadszor jelenti ¢ tevékenység Lorténeti
eredményét ; egy-egy kor tudomdnyit, miivészi alkotasait,
crkélesét, jogat, vallasit, technikijat, dllamrendjét stb. (a
kultira objelitiv, torténeti fogalma ; miiveltség).

Kapesoljuk most 6ssze a kultdrinak ezzel a hirmas
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fogalmival a torténésr feladatait, Forditoit sorrendben kell
haladnunk. A historikus el6tt ugyanis egy-egy kor kultiri-
janalk elfszir esak objektiv eredményel dllanak, mdég pedig
tobhé-kevéshbé toredékes madon, Eldszor tehit ezek tény-
anyagat veszl sgdmba, Azutin mindebbd] rekonstrudlni ipar-
kodik azt az emberi tevékenységet, amely a kultfirinak
ezeket az eredménveit létrehozta. Ez a torténésznek oksigi
vizsgilata, amely & goyf-re & ennek aktusaira vonatkozik.
Viégill ezzel a foladattal a legszorosabban bsszefligg a teve-
kenységek el6tt lebegd eéloknak, primitivebb vagy fejlettebb
érickrendsrernek, szellemnek, ldqoc-nak kutatisa, amely a
kultira kiillimbozd termékeiben torténetileg objektivalédott.
A szellemnek, mint értékjelentésnek a torténmeti anyaghdl
vald kidesztilliliza sajatlagos értelemben o wszellemtérténets
feladata, [gy viszonylik a torténeti vizsgilddis a kultarinak
ohjektiv, dinamikus és statikus fogalmihoz. A szellem-
tiirténet tehat a tirténettudominynak nem wvalami kiilin
dgazata, hanem cesak egyik vizsgialati szakasza és felfogds-
midadja, mely eddig is — talin kevésbbé tudatosan — a tdr-
ténelmi kutatishan szerepet jatezott.

A ma annyira elftérbe 1épd, szinte divatszeriveé fol-
serkent szellemtorténeti kutatasoknak az a sajitos érdemiik,
hogy metodikai szempontbol viligosabbi és tudatosabba
tették az epyves korok kulttirdjiaban immanens mdédon benn-
rejlé értékstruktaranal, azaz szellemnek vizeglatira vonat-
kozd torténettudominyi feladatot, Az ipazi tirténettudomany
eddig sem allott tivol ennek a feladatnak teljesitésétdl,
esakhogy nem a mai erzellemtudomdnyi pszicholdgias mi-
seavainak benniinket sokszor fojtogatd fistjeben. Eddig is
kereste az emberi torekvések, mozpalmak, csclekvésel, al-
kotdsok, intézmények ¢elentéséts, sbrtelméts, srtékinten-
cidite, dcélisszefiiggéseits, weszményeits, azaz szellemét, esak-
hogy inkiabb a mindennapi élet intuitiv, gyakorlati bblese-
segével, emberismeretével, pssichognézisival, nem pedig a
tudomanyos kategdridk, lelld struktarilk, édletformilk, tipusok
szerkesziése Gtjin,

0, A swellemtorténetet (héyos-lutatist) elhataroltuk le-
felé a lelkiség torténetétdl (poyq-kutatistol), bir a szellem
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épen a lelki hatdsok tjin hontakozik ki s 6lt testet a kultiir-
juvakban. De ngyanigy el kell vilasztanunk folfelé a szellem-
torténetet a szellem orok, allandé formiinak vizegilatitol
(slBoc-kutatéstol) is, amivel egyes szellemtdriénészek Ossze-
tévesetik, A rendelkezéere 4lld térténeti anyagot ugyanis
nemesak a torténetileg jelentkezett értékrendszer, szellem
szempontjahdl lehet vizsgilni, hanem az orok szellemi tar-
talmak és formak, az wirtk emberis szempontjabal is, amikor
az a kérdés, vajjon mi a valtozatlan lényeg az emberi kulttra
torténetében. A jogisz kervesheti, mi volt mindig a jognak
lényege. A mivészetkutatd vizegalhatja, mik voltak mindig
a muvésretnek viltozatlan wvondsai, allandd értélkformdii,
Az dllamtudds ki akarja emelni a torténetileg kifejlédott
sokféle dllamszerkezet Iittdra az dllam essentiijit az dllam
annyiféle torténeti existencidjival szemben, Ugyanigy a
nevelés blivara azt kevesheti, vajjon mi volt a nevelésnel
minden korban megnyilvinuls lényegforméja, A miivelddési
idealokban az iddheli ds iddfolott keverve van, vagyis egy-
részt A tOrtémeti-egyéni feltételektdl meghatirozott, misréset
az ohjektiv, trok értékek, A vizsgilat ezck szetvilasztisira
is irdnyulhat.

A kutatok ekkor a viltord torténés tovasuhand arjahdl
azt iparkodnak kiemelni, ami Gjra ismétlddik, ami szilird,
ami viltozatlan, vagyiz a szellemi termékek, a kultGrjavak
idedajat, eidos-at, mis szdval: a kutaték ekkor platonizél-
nak. Az ilyen irdnyh lényegszemlélet eredménye azonban
mir nem térténelem, hanem erre felépiild szuperstrukthra,
er mir metahistoria, a torténetfilordfia metafizikai dgazata,
A szellemtorténet hatdra. ott végridik, ahol a térténetileg
egyszor jelentkezett, szingularis szellemi szerkezet a kutatis
thrgya : kiilonben a sajitos torténeti idiographika atsiklik
a nomothetikiba, az egyseerire, individuélisra irdnyuld vizs-
ghlat a fenmnenalégisﬁ lényeglitasha,
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10. Aw eddigickb6l nyilvinvals, hegy a neveléstorténet
jelentékeny része a legenjatosabb értelemben szellemtirténet.
A nevelés céljn ugyanis épen az, hogy a fiatal lelkek eldtt
feltarja a kiérnyezd kultiriban rejlé értékeket, ezeket meg-
élesze veliik, s a fejlidd egyéneknek a kulturértékekkel egybe-
hangzd diszporicidit kifejlessze. A neveléstorténet azt vies-
giljo, micsoda kultirértékeket tartalmazd szellemi javakat
torekedett a nevelds koronként a fintal nemzedékre dtezirmaz-
tatni, részint a csaladi, tarsadalmi, iskolai nevelésmédok, &
intézmények atjin, részint a meglévd nevelési rendszert
reformilni iparkodé neveléselméletekben. Hogy azonban a
neveléstirténet ext a sajatos szellemtorténeti feladatat meg-
oldhassa, természetesen sziiksége van o torténeti anyag
tényeinek pontos és szilird megdllapitisira, amely a torténet-
tudomanynak egész torténeti-filoldgiai apparitusival megy
veghe, A szellemtorténeti feladaton kiviil tehit tovabbra is
fenndll a tények és kauzilis sszefigeéseik, a lelkiség dinami-
kajinak megismerésére vonatkozd feladat i3 oly értelemben,
amint a pszichikai oksigot fomnebb a célfogalom sajitos
szerepe alapjin kifejtettiik, A kultira dtszdrmaztatisa, a
sokféle neveli eljiris ugyanis, bir mindig bizonyos t6blié-
kevésbbé tudatos célt, értéket, eszményt tételes fel, azomban
mégis tevékenység, melynél a kauzilis seempontnak termé-
szetszeriien érvényesiilnie kell. Mindebbdl egyszersmind az
is wvildgos, hogy a neveléstorténet nem meril ki szellem-
torténétben, hanem ez esak egyik vizsgilati felfoghsmadja, az,
amely a nevelésnek koronként torténetileg folmeriilt céljairva,
értékrendszerére, szellemére vonatkozik. " 7

11. A szellemtorténeti vizsgilat a nevelés térténetéher
tehiit a nevelés, tdgabban : a miivelddés eszményeinek ku-
tathsa,. amelyek az egyes korszakok neveld munkija, intéz-
ményei, iskolai kidexei sth. el6tt lebegtek. A spartai nevelés
egyoldalian gimnasztikai szellemét s rigorozitfisit a spartaiak-
nik az igazi emberrdl, mint j6 katondrdl tiplalt esaményéhil
arthetjitk meg. A kordbbi athéni nevelés mfivelSdési tartal-

ek

17

manak és eljardismddjainak kulesa a balokagathiaban rejlt
embereszmény. A demokricia elfretéréséve]l pirhuzamosan
ez mindinkabb atalakul retorikai miivelddési erzménnyé,
mely a nyilvinos élet hatterében meghtizddd utilitarisstikus
értéktendszeren sarkall. A hiellenisztikns karszak idealja mér
exészen a kimivelt stilustechnikija retor. A kozépkor egéez
nevelési rendszere abbol vezethetd le, hogy a keresstény élet-
felfogis értékhierarchidjinak estiespontjin a vallis 4ll: leg-
{6l életideal a foldi élet oromeit megveid szenl, A nevelés
valamennyi médjit és intédzményét a vallisos értékstrukidra
hatdrozza meg : a koltirs valamennyi tartalma a teoldgid-
ban fut tssze. Az antik retorikai-esztétikai mivel{idésesz-
meény — immanens és optimista vildgnézettel, felfokozott
cgvéni onérzettel — olt Gjra testet a renaissance huma-
nigmusaban., A humanizmupg szelleme, mibsrészt o vallisi
individoalizmus bizonyos foka a reformiecid nevelési rend-
sgerénck forrdsa,

Kozhen Furdpa-szerte az egvhiz mellé, =66 folé ax
dllam lép, a nevelési eszmény elvildgiasodik. A neveléstil
ktzvetitett koltdra tartalma fokozatosan dtalalal: a leg-
fiibb tudomany méir nem a tekintélyen nyugvd teolégin,
hanem az ésx antonémiijira timaszkodd matematika, hozzd
4 fizika; az iskolikba mind tobb viligi tudominy szivi-
rog be. Az immanens életfelfogis a mivelddési cszmény-
hen is visszatikrozddik, A centralizall allaméletet irdnyitd
XVIL szézadbeli nemesség életeszménye a galand homme a
maga thrsas-utilitarisztikus értékrendszerével. Ennek felel
meg a nevelés anyaga : az udvari embernek majd ismernie
kell az uralkodd francia nyelvet, jirtasnak kell lennie o
matematika és fizika, a hadtudomény & a gazdasigtan ele-
meiben, thneolnia, vivnia, lovagolnia, kiilfoldén ntaznia kell,
otthonos legyen a felsGbh kérok illemkédexében s udvarias
szdfinombkodisiban.

A XVIII szazad miasodik felének felvildgosult abszolu-
tizmusa abban a meggyézddésben él, hogy az egyetemes
dletforma az dllam, a tarsas élet eélja az dllam boldogsdga.
Ezért a koznevelést az allam feladatdnak nyilvinitjn. Az
dllam miivelddési eszménye pedig, mikor a ktwoktatist kbe-
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pontilag megszervezi, a hasznos és engedelmes allampolgar.
Az dllami nevelés egészen utilitarisztikue értékfelfogason
épil fel : a mivelddési anyag kiszemelésének legfdbb érték-
mérdje a hasznossig elve. B kéril mint centrum koriil he-
lvezkedik el a kor egész enciklopédikus miiveltségi tar-
talma,

Az allam politikai miivelédési eszményével pirhuzamosan
azomban a XVIIIL. szdzad véegén kialakol egy apolitikus s
dnzetlen nevelési idedl is: a neoklasseicizmus humanitis-
erzmbnye,; amely egyszer miraz antik gorog emberben idedlis
alakot oltott. Olyanna kell formélni a fintal nemzedéket, hogy
valamenny1 értelmi. erkolesi, de elsdsorban esztétikai erdit
tisszhangban kifejtse; & benne rejlé humanumot kibontakos-
tassa. Ennek egyediili biztos dtja az antik kultGrinak,
killontsen a girdg nyelvnek, irodalomnak s miivészetnek
tanulmanyozisa. Ez a f6kép esztétikai-irodalmi miivelideési
eszmény nem a nemességnek, hanem a polgrsignak miive,
mely a0 XVIII szdzadban megvagyonosodva, a szellem vild-
gaban mind nagyobb jelentdségre tesg szert, bir a politikai
jogoknak és hivatali dllisoknak még mindig a felsdbb nemes-
ség van birtokiban. Az utilitarisztikus dllam-nevelési rend-
azerrel szemben o nechumanisztikus nevelési eszmény egészen
idealisztikus értékielfogishal fakad. A humanisstikus élet-
ideal az embert, a harmdnikus gaedag személyiséget, a hu-
manitdst dneélnak tekinti: erfeen individunlisztikus értéke-
lési sikon mozog.

Bz ne esetétikai és individualisztikus nevelési eszmény
a XIX. szdazad mascodik felében s a XX, szizadban fokoza-
tosan elhalvianyul. A kor életérzdse és értékfelfogisa meg-
viltorik, A modern emberepzménynek értékrendszerdében a
neohumanizmus  esztétikai  értéke  helyébe w  gazdasigi-
technikai érték lép a természettudominyok, a technika, a
vilaggazdasig sohasem sejtett fejlidése és differencidlédasa
nyomin : az elspecializilt szakember eszménye megterenm-
tette a leggazdagabbun  szertedgazd  szakiskolatigyet ; a
kultira értékes tartalménak rendkivilli szétkiloniilése és
megnovekedése szertefoszlatta a neohumanistiknak mésfél-
szdz évvel ezeldtt a sokoldali, de harmdnikus embereszmény-
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vl taplalt illdzidit. De masréset az individualisztilkus drie-
Eelési alap is megingott, mbg pedig kétféle ivdnyhan @ elGszir
a mindeniitt negyrandtt nacionalizmus meleg lella dramlata
az antik, immir lényegében kozmopolita egyén-eszményt fo-
kozatosan kiszorvitani iparkedott a nemzet tarsas értékeinek
irinydban ; misodszor u mind nagyobl hatalomrn szert fevd
fizikai munkdssig szocializmusa is o mivelddési esuményben
rejlé tdrsas értékeket domboritotta ki, az egyén sajatos
értekét elvileg lefokozta s a kollektivum szikségleteit az
egyveénre nézve a legfibb normava léptette ¢ld, De ngyanesak
a tarsadalmi élet eldemokratizdlddizn iz o technikai-nemzet-
ktzi miivelGdési eszmény atjat egyengette, a teljesen utili-
tarisztikus-szocialisztikus értékskila alapjin (torténelmi ma-
terializmus),

12, Usak néhany f6bb nevelési eszmény-tipust ragadtam
ki a torténeti fejlodésbdl, s vazoltam fol néhiny vondssal,
hogy megviligitsam o neveléstorténetnel @ n, szellem-
tieténeti feladatat, mely az egyves korok tényleges nevelési
rendjénck, intézményeinck. mozgalmainak. reformtorekve-
seinek, nevelési elméleteinek alapjiul szolgild értékrendszert,
egzményt, szellemet veszi szemiigyre s clemzi.? Modszertani
szempanthdl természetesen itt is, mint a kultira minden
termékének térténeti interpretdciGjinal, nagy civeulus vitiosus-
gzl dllunk szemben : a mindenkori nevelbs eszmidnyveit,
szellemét csakis o rendelkezéere dll6 torténeti anyagnak
(egyvkort nevelési emlékeknel, irasheli forriscknalk, iskolai
szabilyzatoknak sth.) alapos ismerete alapjin sserkeszthetjik
meg ; viszont ezeket meg esak gy érthetjik meg igszan,
ha tisztiban vagyvunk o kor midvelddés vagydval, a nevelés-
nek akkor kitlgott céljaval, esrnenyeivel, a korszellem
drtélkelési hitterdvel, A szellemtbrténet tehat nem villalhat
elszigetelt, ondllé feladatot, hanem esakis a neveléstirténet

' lven programm kérvonalai bontakeoxnok ki nilunk Findezy

Brod klasszikus boes neveldstheténet] munkdibol, vagy A magyor
miivelddds aszmdnged 17FF—I848-0g (2 kitet, 1927} oim mivembil,
(NEmetil: Ougarvische Kulluridoale 177 7—1848. Leipeig, 1630, Quelle
0. Mayer).
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tohbi munkajiba szorosan belekapesoldva érheti el a maga
nem 1, de kétségkiviil jelentts és felsGbbrendn celjit.

Bz o ol teljes tsszhanghban van azzal a szoros kapesolat-
tal, amelyben a vilignézet és neveles, filoxdlia s pedagdgia,
értékelmélet és nevelési teleologin egybeforr. A szellemtor-
téneti vizsghlédisban domborodik ki itt az a sa jitos vi-
spony, amely a filozdfia s a pedagdgia torténetét egybeliia
s u nevelés torténetét a neveléstudomény integrans részéve

avatia
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FRANELIN-TARSULAT NYOMDAJA.

A vilighibori kitorésct kozvetlenill megelozd évtize-
dekben szinte divat volt a biintetdjog valsigarsl, a mai bin-
tetési rendszer, kilonodsen a bortombimtetés esédjérdl be-
szélni ¢és irni, Mérsékeltebb temperamentumii irék is a
biintetGjogi eszmek forradalmirol, az egész bintetdjog k-
seli atalakulasirol, gyokeres reformjirdl irtak zornzatos
fiizeteket, sokan vaskos kotetcket.

Ez a vilsigos allapot, a biintetdjogi vezéreszmék koriili
kéiségtelen forrongds konuyen megértheté, ha meggon-
doljuk, hogy 4 biintetdjog a tirsadalmi rend egyik legfon-
tosahb vedelmi eszkize 1évén, fejlodése mindig lépest
tartott s tart a tarsadalom fejlodésével, aminek természetes
folyomanya viszont, hogy a tarsadalmi elméletek ¢s eszmeé-
nyek, 4 koreszmék, a vilagnézetek ¢s az ¢letspemlélet koron-
kénti valtozisa mindig visszatikrozodik a hiintetbjogi szabi-
lyokon és intézményeken. Elég csak a XVIIL szizad vEpe-
nek az eurdpai tarsadalmat gyokercben megrizkodtatd ese-
ményére, a francia nagy forradalomra, az azt eldkészitd
s az eziltal uralomra juttatott koreszmekre ¢s ezeknek a
biintetdjog gyokeres italakitasat eredményezd hatisira
visszagondolnunk.

A francia forradalom hdrmas jelszava: a szabadsdg,
egyenliség, festvériség vildgreformild eszméi romboltik le
kétségteleniil a kozép- &s az fijkor barbar, véres biintetd-
jogat, ezek aiguglﬂgg tarsadalmi koreszmék hoztdk ma-
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